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У статті розглянуто сучасні засоби візуалізації декларативних і процедурних знань у професійному навчанні в 

умовах цифрової трансформації освіти. Обґрунтовано доцільність структуризації змісту навчання через взаємозв’язок 
декларативних і процедурних знань, показано можливості їх представлення на основі структурно-функціонального 
підходу. Проаналізовано роль візуалізації як способу репрезентації змісту професійного навчання та уточнено 
дидактичні можливості використання сучасних візуальних ресурсів для подання різних типів знань у цифровому 
освітньому середовищі. Зроблено висновок, що сучасні засоби візуалізації є ефективним дидактичним інструментом 
конструювання змісту професійного навчання. 

Ключові слова: засоби візуалізації, декларативні знання, процедурні знання, конструювання змісту навчання. 
 

Постановка проблеми. Сучасний етап розвитку освіти характеризується активною цифровою 
трансформацією освітнього середовища, зумовленою стрімким розвитком інформаційно-комунікаційних 
технологій, поширенням дистанційного та змішаного навчання, а також зростанням ролі електронних освітніх 
ресурсів у професійній підготовці здобувачів освіти. Освітній процес дедалі більше переміщується в 
цифровий простір, де значна частина навчальної взаємодії здійснюється опосередковано ‒ через електронні 
курси, презентації, мультимедійні матеріали та онлайн-платформи. За таких умов змінюється не лише форма 
організації навчання, а й вимоги до конструювання змісту освіти та способів подання навчальної інформації. 

Особливої актуальності ця проблема набуває в професійному навчанні, оскільки засвоєння змісту 
підготовки передбачає не лише отримання теоретичних відомостей, а й формування здатності діяти 
відповідно до технологічної логіки професійної діяльності. Навчальний матеріал має відображати як 
декларативні знання (поняття, властивості, правила, характеристики об’єктів діяльності), так і процедурні 
знання (послідовність операцій, алгоритми дій, технологічні процеси, способи прийняття рішень). У 
традиційному очному навчанні значна частина цих зв’язків пояснюється педагогом усно або демонструється 
практично, однак у дистанційному форматі така підтримка суттєво обмежується. 

Додатковим чинником трансформації освітньої практики стало активне впровадження систем 
штучного інтелекту, які дають змогу оперативно створювати візуальні навчальні матеріали. Водночас 
доступність таких інструментів не гарантує їх дидактичної ефективності, оскільки якість отриманих ресурсів 
безпосередньо залежить від здатності педагога коректно сформулювати запит (prompt), визначити структуру 
знань та логіку представлення навчального змісту. Це актуалізує потребу в педагогічному осмисленні 
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принципів створення та використання візуальних ресурсів, а не лише їх технічного генерування. 
У цьому контексті зростає значення сучасних засобів візуалізації навчальної інформації ‒ 

інфографіки, схем, ментальних карт, процесних діаграм, алгоритмічних моделей і презентаційних візуальних 
структур тощо, які дозволяють подати зміст навчання у структурованій наочно-логічній формі та відобразити 
взаємозв’язки між елементами професійної діяльності. 

Отже, виникає суперечність між зростаючою потребою в ефективних способах представлення змісту 
професійного навчання в умовах цифровізації та використання штучного інтелекту і недостатнім 
дидактичним обґрунтуванням застосування сучасних засобів візуалізації для подання декларативних і 
процедурних знань. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Сучасні дослідження у сфері педагогіки та освітніх 
технологій засвідчують суттєві зміни в способах представлення навчальної інформації, зумовлені цифровою 
трансформацією освіти та активним розвитком інформаційно-комунікаційних технологій [7]. Поширення 
дистанційного та змішаного навчання спричинило перенесення значної частини освітньої взаємодії в цифрове 
середовище, де навчальний зміст подається переважно через електронні курси, мультимедійні матеріали та 
презентаційні ресурси. У зв’язку з цим науковці звертають увагу на необхідність пошуку ефективних 
способів структурування та візуального подання навчальної інформації, здатних забезпечити її зрозумілість і 
доступність за умов опосередкованої комунікації між педагогом і здобувачами освіти. 

Теоретичним підґрунтям сучасних підходів до використання візуальних засобів є розвиток 
дидактичного принципу наочності, який у сучасних дослідженнях розглядається не лише як ілюстративна 
підтримка навчання, а як інструмент організації мислення. У науковій літературі простежується перехід від 
традиційної наочності до когнітивної візуалізації [8], що передбачає подання навчального матеріалу у вигляді 
структур, схем і моделей, які відображають внутрішні зв’язки між елементами знань і логіку діяльності. 
Такий підхід дає змогу не лише демонструвати об’єкти чи явища, а й формувати цілісне розуміння процесів і 
взаємозалежностей. 

Вагоме значення для обґрунтування ефективності візуалізації мають дослідження когнітивних 
механізмів навчання. У працях, присвячених аналізу когнітивного навантаження під час використання 
електронних освітніх ресурсів, Т. Деркач [1, с. 4], спираючись на дослідження Р. Морено [10], характеризує 
прийоми, що сприяють його зниженню. До них належать: активна взаємодія здобувачів освіти з навчальним 
матеріалом; добір релевантної вербальної та візуальної інформації; організація даних у цілісні ментальні 
моделі; інтеграція нових уявлень із наявними знаннями. 

Особливої актуальності проблема візуалізації набуває в професійному навчанні, де зміст підготовки 
охоплює різні типи знань. Науковці розмежовують декларативні знання, що відображають поняття, 
властивості та характеристики об’єктів діяльності, і процедурні знання, які визначають алгоритми дій, 
технологічні процеси та способи прийняття рішень. Передача процедурних знань традиційно здійснюється 
через демонстрацію та практичну діяльність, однак у цифровому середовищі така можливість суттєво 
обмежується. Це зумовлює необхідність пошуку засобів, здатних візуально відтворювати логіку професійних 
дій і забезпечувати розуміння процесуальної складової діяльності. 

У сучасних дослідженнях розглядається широкий спектр засобів візуалізації навчальної інформації, 
зокрема інфографіка, ментальні карти, структурні схеми, процесні діаграми, алгоритмічні моделі та 
презентаційні візуальні структури [4]. Їх використання дозволяє подати навчальний матеріал у впорядкованій 
формі, відобразити взаємозв’язки між елементами змісту та підтримати формування системного бачення 
професійної діяльності. Окрему увагу дослідники приділяють розвитку тривимірної (3D) візуалізації та 
доповненої реальності [3], які забезпечують можливість представлення об’єктів і технологічних процесів у 
динамічному середовищі та сприяють глибшому розумінню процедурних аспектів діяльності. 

Новим етапом розвитку візуальних освітніх ресурсів стало впровадження систем штучного інтелекту, 
що дають змогу швидко створювати презентації, схеми, інфографіку та інші візуальні матеріали [2; 5]. 
Водночас дослідники наголошують, що технічна доступність таких інструментів не гарантує їх дидактичної 
ефективності. Якість створених матеріалів значною мірою залежить від здатності педагога визначати 
структуру знань, логіку їх представлення та коректно формулювати запити до цифрових систем. Це 
актуалізує потребу в педагогічному осмисленні принципів використання сучасних засобів візуалізації як 
інструменту конструювання змісту навчання. 

Аналіз наукових джерел засвідчує, що, попри значну кількість досліджень, присвячених цифровим 
освітнім ресурсам і візуалізації навчальної інформації, недостатньо розкритими залишаються питання 
дидактичного обґрунтування використання сучасних засобів візуалізації саме для представлення 
декларативних і процедурних знань у процесі конструювання змісту професійного навчання. Це визначає 
актуальність подальших досліджень у зазначеному напрямі. 

Формулювання мети статті. Метою статті є визначення способів представлення декларативних і 
процедурних знань у процесі конструювання змісту професійного навчання та обґрунтування дидактичних 
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можливостей сучасних засобів їх візуалізації. 
Виклад основного матеріалу. Зміст професійного навчання варто розглядати не лише як систему 

навчальних тем і відомостей, а як цілісну основу формування здатності здобувача освіти діяти відповідно до 
логіки професійної діяльності. Такий підхід зумовлює необхідність структуризації навчального матеріалу 
відповідно до типів знань, які забезпечують як розуміння об’єктів діяльності, так і виконання професійних 
дій. У цьому контексті доцільним є розмежування способів представлення декларативних і процедурних 
знань як взаємопов’язаних складових змісту професійної підготовки. 

Декларативні знання відображають систему уявлень про об’єкти діяльності та відповідають на 
запитання «що це?» і «якими властивостями воно характеризується?». До них належать поняття, класифікації, 
характеристики матеріалів, правила, умови виконання робіт, вимоги безпеки та інші відомості, що формують 
теоретичну основу професійної діяльності. Їх функція полягає у створенні когнітивної бази, необхідної для 
усвідомлення змісту дій і прийняття обґрунтованих рішень. 

Процедурні знання визначають способи здійснення діяльності та відповідають на запитання «як 
діяти?». Вони охоплюють алгоритми, послідовності операцій, технологічні процеси, способи організації 
роботи та прийняття рішень у конкретних умовах. Саме процедурні знання забезпечують перехід від 
розуміння до практичного виконання професійних завдань. 

На відміну від традиційного подання навчального матеріалу, де декларативні та процедурні 
компоненти часто розглядаються послідовно (спочатку теорія, потім практика), у професійному навчанні 
вони утворюють єдину систему. Декларативні знання визначають зміст і межі діяльності, тоді як процедурні ‒ 
спосіб її реалізації. Відсутність зв’язку між цими складовими призводить або до формального засвоєння 
інформації, або до механічного виконання дій без розуміння їх логіки. 

Отже, розроблення засобів візуалізації змісту професійного навчання потребує моделей 
представлення як декларативних, так і процедурних знань, а також відображення функціональних зв’язків 
між ними, що забезпечують перехід від розуміння об’єкта діяльності до усвідомленого виконання 
професійних дій. 

Аналіз наукових джерел, присвячених структуризації знань і моделюванню складних систем, привів 
до ідеї використання структурно-функціонального підходу як основи для конструювання змісту професійного 
навчання. Його сутність полягає в поданні будь-якого об’єкта або явища через систему взаємопов’язаних 
характеристик, що описують його призначення, будову, функціонування та результат. 

У дослідженнях М. Лазарєва [6, с. 90] технічна система розглядається як така, що може бути описана 
за допомогою чотирьох взаємопов’язаних складових: R (resource / призначення) ‒ для чого існує об’єкт або 
система; S (structure / структура) ‒ з чого вона складається та як організована; D (decision / функціонування) ‒ 
як вона діє або використовується; H (highlights / характеристики результату) ‒ які властивості має результат її 
функціонування. Зазначена модель є універсальною, оскільки дає змогу описувати будь-який предмет або 
об’єкт дійсності. У дидактичному контексті вона може використовуватися як засіб представлення 
декларативних знань ‒ знань про об’єкти, їх властивості, призначення та умови використання. 

Таким чином, декларативні знання в змісті професійного навчання можуть бути структуровані через: 
визначення призначення об’єкта (R); опис його структури та складових (S); пояснення принципів 
функціонування або використання (D); визначення властивостей і характеристик результату (H). Подання 
інформації в такій структурованій формі дає змогу представити навчальний матеріал як цілісну систему 
взаємопов’язаних характеристик об’єкта, що полегшує його когнітивне опрацювання та створює основу для 
візуалізації змісту навчання. 

Якщо декларативні знання описують об’єкти професійної діяльності, то процедурні знання 
відображають способи дії та логіку досягнення результату. З огляду на це виникає потреба в моделі 
візуалізації, яка дає змогу представити діяльність як цілісну систему. 

Аналіз наукових підходів до опису складних систем дозволяє застосувати структурно-функціональну 
модель, розроблену М. Лазарєвим та адаптовану Л. Бачієвою [9, с. 110], для представлення діяльності. У 
цьому випадку модель опису діяльності містить такі складові: R (resource / призначення) ‒ мета діяльності, 
тобто потреба або завдання, яке має бути задоволене; S (structure / структура) ‒ структура діяльності, що 
включає мету, суб’єкта, предмет діяльності, засоби, умови виконання, способи (технологію), продукт і 
результат; D (decision / діяльність) ‒ процес здійснення діяльності: логіку дій, етапність виконання, алгоритм 
прийняття рішень і технологію реалізації; H (highlights / характеристики результату) ‒ якісні характеристики 
результату, що дають змогу оцінити правильність та ефективність діяльності. 

Подання процедурних знань у такій структурі дозволяє візуалізувати діяльність не як набір окремих 
операцій, а як керовану систему, у якій взаємопов’язані мета, умови, дії та результат. У дидактичному 
контексті це забезпечує перехід від демонстрації окремих прийомів роботи до формування в здобувачів 
освіти цілісного уявлення про логіку професійної діяльності. 

Використання сучасних засобів візуалізації дає змогу відобразити різні типи знань відповідно до їх 
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функціонального призначення. Декларативні знання, спрямовані на формування уявлень про об’єкти 
діяльності, доцільно представляти через візуальні структури, що демонструють їх призначення, будову, 
властивості та умови використання. Інфографіка, концептуальні схеми, ментальні карти та структурні 
діаграми дозволяють відобразити взаємозв’язки між елементами об’єкта, зменшують когнітивне 
навантаження та сприяють формуванню цілісного образу професійної реальності. У такому поданні 
навчальна інформація сприймається не як перелік характеристик, а як система логічно організованих знань. 

Різні види візуальних ресурсів виконують відмінні дидактичні функції, оскільки відображають різні 
способи організації знань. Одним із найбільш поширених засобів є інфографіка, яка передбачає поєднання 
текстової та графічної інформації з метою компактного представлення складного змісту. У дидактичному 
контексті інфографіка дозволяє узагальнити характеристики об’єкта діяльності, показати співвідношення 
його властивостей, умов використання та функціональних особливостей. Завдяки поєднанню візуальних 
символів, піктограм і структурованих інформаційних блоків вона сприяє швидкому формуванню цілісного 
уявлення про навчальний об’єкт і зменшує перевантаження робочої пам’яті здобувачів освіти. У сучасній 
освітній практиці інфографічні матеріали часто створюються за допомогою цифрових сервісів Canva, 
Piktochart або Visme, які дають змогу педагогові структурувати навчальний матеріал відповідно до 
дидактичної мети (табл.1).  

Таблиця 1 
Цифрові сервіси створення інфографіки 

Цифровий 
сервіс 

Вид 
візуалізації 

Дидактичне призначення Дидактичні можливості 

Canva інфографіка – узагальнення характеристик 
об’єктів професійної діяльності; 
– компактне подання великого 
обсягу інформації; 
– представлення взаємозв’язків 
між властивостями, умовами та 
функціями об’єкта; 
– введення або систематизація 
теоретичного матеріалу. 

– зниження когнітивного навантаження 
завдяки поєднанню тексту і графіки; 
– формування цілісного образу 
навчального об’єкта; 
– підвищення швидкості сприйняття 
інформації; 
– підтримка змістовного узагальнення 
навчального матеріалу; 
– активізація візуального мислення 
здобувачів освіти 

Piktochart 
Visme тощо 

 
Іншим важливим засобом є концептуальні схеми, що відображають логічні зв’язки між поняттями та 

дають змогу структурувати знання на основі відношень «частина – ціле», «причина – наслідок», «умова – 
результат». На відміну від інфографіки, яка переважно узагальнює інформацію, концептуальні схеми 
спрямовані на розкриття внутрішньої логіки навчального матеріалу. Їх використання сприяє формуванню 
системного бачення об’єкта діяльності та усвідомленню взаємозалежності його складових. Для побудови 
таких схем у цифровому середовищі застосовуються інструменти візуального моделювання, зокрема 
Lucidchart, Miro або diagrams.net, що дозволяють відображати складні смислові зв’язки в наочно-
структурованій формі (табл. 2). 

Таблиця 2 
Цифрові сервіси створення концептуальних схем 

Цифровий 
сервіс 

Вид візуалізації Дидактичне призначення Дидактичні можливості 

Lucidchart концептуальні 
схеми 

– відображення логічних 
зв’язків між поняттями; 
– структурування навчального 
матеріалу; 
– пояснення причинно-
наслідкових залежностей; 
– формування системного 
розуміння змісту 

– розвиток аналітичного мислення; 
– усвідомлення внутрішньої логіки 
навчального матеріалу; 
– формування структурованих 
ментальних моделей; 
– підтримка глибокого розуміння 
понять, а не їх механічного 
запам’ятовування 

Miro 

diagrams.net 
тощо 

 
Ефективним засобом представлення декларативних знань є також ментальні карти, які дають змогу 

організувати інформацію навколо ключового поняття шляхом ієрархічного розгалуження змісту. Така форма 
подання відповідає асоціативному характеру мислення та полегшує встановлення зв’язків між новими й уже 
засвоєними знаннями. Ментальні карти особливо доцільні під час узагальнення навчального матеріалу, 
систематизації понять і відображення структури професійної сфери. У практиці професійного навчання для 
цього використовуються сервіси MindMeister, Coggle, XMind, які забезпечують швидке створення ієрархічних 
моделей знань та їх подальше редагування в процесі навчання (табл. 3). 
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Таблиця 3 
Цифрові сервіси створення ментальних карт  

Цифровий 
сервіс 

Вид 
візуалізації 

Дидактичне призначення Дидактичні можливості 

MindMeister, 
Coggle, 
XMind  
тощо 

ментальні 
карти 

– організація знань навколо 
ключового поняття; 
– систематизація навчального 
матеріалу; 
– узагальнення теми або розділу; 
– відображення структури 
професійної сфери 

– підтримка асоціативного мислення; 
– встановлення зв’язків між новими і 
попередніми знаннями; 
– підвищення запам’ятовування через 
ієрархічну організацію інформації; 
– стимулювання активної пізнавальної 
діяльності 

 

Окрему групу становлять структурні діаграми, що використовуються для відображення будови 
об’єктів, взаємодії їх елементів і функціональних залежностей між компонентами системи. Вони дозволяють 
представити об’єкт діяльності як організовану систему, у якій кожен елемент виконує визначену функцію. 
Таке подання забезпечує перехід від описового засвоєння характеристик до розуміння принципів організації 
об’єкта. Структурні діаграми створюються за допомогою універсальних інструментів візуального 
проєктування, зокрема Microsoft Visio, Draw.io або інтерактивних дошок типу FigJam, що підтримують 
спільну роботу учасників освітнього процесу (табл. 4). 

Таблиця 4 
Цифрові сервіси створення структурних діаграм 

Цифровий 
сервіс 

Вид 
візуалізації 

Дидактичне призначення Дидактичні можливості 

Microsoft 
Visio, 
diagrams.net, 
FigJam  
тощо 

структурні 
діаграми 

– демонстрація будови об’єктів і 
систем; 
– пояснення функціональних 
зв’язків між компонентами; 
– представлення структури 
об’єктів діяльності 

– формування системного бачення 
об’єкта; 
– розуміння функцій окремих елементів; 
– перехід від описового знання до 
структурного розуміння; 
– підготовка до засвоєння процедурних 
знань 

 

Застосування зазначених засобів візуалізації сприяє переходу від лінійного текстового подання 
інформації до структурного представлення знань, у якому зміст навчання відображається як система 
взаємопов’язаних елементів. У результаті декларативні знання набувають упорядкованого характеру, що 
створює когнітивну основу для подальшого засвоєння процедурних аспектів професійної діяльності. 

Процедурні знання потребують іншого типу візуального представлення, оскільки їх зміст пов’язаний 
не з описом об’єкта, а з виконанням діяльності та досягненням результату. У цьому випадку візуалізація 
виконує організаційну функцію: вона дозволяє відобразити логіку дій, умови їх реалізації, моменти прийняття 
рішень і контроль результату. Таким чином, візуальна модель виступає засобом упорядкування професійної 
діяльності у свідомості здобувача освіти. 

Одним із базових способів представлення процедурних знань є алгоритмічна візуалізація, що 
відображає послідовність виконання операцій. Її дидактична можливість полягає у формуванні розуміння 
причинно-наслідкових зв’язків між етапами діяльності та розвитку навичок планування дій. У цифровому 
освітньому середовищі така візуалізація зазвичай реалізується через структуровані схеми та презентаційні 
моделі, створені, наприклад, у Microsoft PowerPoint або Google Slides, а також у редакторах діаграм на кшталт 
diagrams.net (Draw.io) (табл. 5). 

Таблиця 5 
Цифрові сервіси створення алгоритмічних схем  

Цифровий 
сервіс 

Вид 
візуалізації 

Дидактичне призначення Дидактичні можливості 

Microsoft 
PowerPoint, 
Google Slides, 
diagrams.net 
тощо 

алгоритмічні 
схеми 

– подання послідовності 
професійних дій; 
– пояснення 
технологічних операцій; 
– навчання плануванню 
діяльності 

– формування причинно-наслідкового 
мислення; 
– розвиток уміння прогнозувати результат 
дій; 
– усвідомлення логіки професійного процесу; 
– зниження помилок під час виконання 
діяльності 

 

Іншим типом є процесна візуалізація, яка представляє діяльність як цілісний процес із 
взаємопов’язаними етапами. На відміну від лінійних алгоритмів, вона дає змогу показати взаємодію 
компонентів діяльності, залежність результату від умов виконання та узгодженість дій учасників. Таке 
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подання сприяє формуванню системного бачення професійного процесу та усвідомленню його внутрішньої 
структури. Для створення процесних моделей у навчанні використовуються як універсальні онлайн-дошки 
(Miro, FigJam), так і спеціалізовані середовища процесного моделювання (наприклад, Bizagi Modeler) (табл.6). 

Таблиця 6 
Цифрові сервіси створення процесних моделей 

Цифровий 
сервіс 

Вид 
візуалізації 

Дидактичне призначення Дидактичні можливості 

Miro, 
FigJam, 
Bizagi 
Modeler 
тощо 

процесні 
моделі 

– представлення діяльності як 
цілісного процесу; 
– відображення взаємодії етапів 
діяльності; 
– пояснення залежності результату 
від умов виконання 

– формування системного бачення 
професійної діяльності; 
– розвиток процесного мислення; 
– усвідомлення ролі кожного етапу 
діяльності; 
– підтримка перенесення знань у 
практичні ситуації 

 

Особливе значення в професійному навчанні має сценарна візуалізація, що відображає варіативність 
діяльності залежно від ситуації. Вона моделює точки вибору, альтернативні рішення та їх наслідки, завдяки 
чому формує ситуаційне мислення і готовність діяти в умовах невизначеності. У цифровому навчанні такі 
моделі реалізуються у вигляді інтерактивних сценаріїв і симуляцій, зокрема через H5P Branching Scenario (у 
складі Moodle), Genially або Articulate Storyline (табл.7). 

Таблиця 7 
Цифрові сервіси створення сценарних моделей 

Цифровий сервіс 
Вид 

візуалізації 
Дидактичне призначення Дидактичні можливості 

H5P Branching 
Scenario (Moodle), 
Genially, Articulate 
Storyline тощо 

сценарні 
моделі  

– моделювання професійних 
ситуацій; 
– відпрацювання прийняття 
рішень; 
– навчання діяльності в умовах 
варіативності 

– розвиток ситуаційного мислення; 
– формування готовності до вибору 
дій; 
– усвідомлення наслідків рішень; 
– наближення навчання до реальної 
професійної діяльності 

 

Отже, візуалізація процедурних знань дає змогу представити професійну діяльність як керовану 
систему, у якій взаємопов’язані мета, умови, дії та результат, що забезпечує перехід від механічного 
відтворення операцій до усвідомленого виконання діяльності. 

Важливою ознакою сучасного етапу розвитку освіти є активне впровадження цифрових інструментів і 
систем штучного інтелекту, що розширюють можливості створення візуальних навчальних матеріалів. 
Сучасні сервіси забезпечують оперативне генерування інфографіки, схем, презентацій та інших візуальних 
ресурсів, що істотно змінює практику конструювання навчального змісту. Водночас технологічна доступність 
таких засобів сама по собі не забезпечує їх дидактичної результативності. Ефективність візуалізації 
визначається насамперед здатністю педагога структурно організувати навчальний матеріал, визначити тип 
знань і задати логіку їх представлення. 

У цьому контексті використання штучного інтелекту в освітньому процесі пов’язане не лише з 
технічним створенням візуальних матеріалів, а з педагогічно обґрунтованим проєктуванням змісту, що 
передбачає усвідомлення структури знань і коректне формулювання запитів до цифрових систем. 

Отже, сучасні засоби візуалізації виконують у професійному навчанні не лише ілюстративну, а 
когнітивно-організаційну функцію: вони забезпечують структуризацію змісту, підтримують встановлення 
причинно-наслідкових зв’язків, сприяють усвідомленню логіки професійної діяльності та створюють умови 
для переходу від передачі інформації до організації мисленнєвої діяльності здобувачів освіти. 

Висновки. У результаті дослідження встановлено, що в умовах цифрової трансформації освіти 
візуалізація є не лише засобом наочного подання інформації, а й інструментом дидактичного конструювання 
змісту професійного навчання. Обґрунтовано доцільність структурування змісту підготовки через взаємозв’язок 
декларативних і процедурних знань, які забезпечують розуміння об’єктів діяльності та способів її здійснення. 

Доведено, що застосування структурно-функціонального підходу дозволяє формалізувати 
представлення знань: декларативні знання описуються через модель об’єкта, а процедурні ‒ через модель 
діяльності, що відображає мету, умови, процес і результат професійних дій. Це створює основу для їх 
ефективної візуалізації. 

Визначено, що сучасні засоби візуалізації (інфографіка, концептуальні схеми, ментальні карти, 
процесні та сценарні моделі) сприяють структуризації навчального матеріалу, встановленню логічних зв’язків 
між елементами знань і формуванню цілісного уявлення про професійну діяльність. На нашу думку, 
ефективність їх використання залежить передусім від педагогічно обґрунтованого проєктування структури 
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знань, а не від технічних можливостей цифрових інструментів чи систем штучного інтелекту. 
Перспективи подальших досліджень пов’язані з розробленням критеріїв проєктування візуальних 

ресурсів та експериментальною перевіркою їх впливу на формування декларативних і процедурних знань у 
професійній освіті. 
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Introduction. The current stage of educational development is characterized by the digital transformation of 
the educational environment, the expansion of distance and blended learning, and the active use of electronic 
educational resources. Under these conditions, approaches to designing the content of vocational education are 
changing. The problem of visual representation of learning content is becoming particularly relevant, as it should 
reflect both declarative knowledge about objects of activity and procedural knowledge related to the ways of 
performing professional actions. Despite the active use of digital visual resources, the issue of their didactic 
justification in the process of designing vocational education content remains insufficiently developed. 

Purpose. The purpose of the article is to identify the ways of representing declarative and procedural 
knowledge in the process of designing the content of vocational education and to substantiate the didactic possibilities 
of modern tools for their visualization. 

Methods. The study employed analysis and systematization of scientific sources in pedagogy and educational 
technologies; comparative analysis of approaches to the visualization of educational information; a structural-
functional approach to describing objects and activities; and theoretical modeling of ways to represent declarative 
and procedural knowledge. 

Results. The expediency of considering the content of vocational education as a system of interconnected 
declarative and procedural knowledge has been substantiated. It has been shown that declarative knowledge can be 
structured through the R–S–D–H model as a description of the object of activity, whereas procedural knowledge can 
be represented through a structural-functional model of activity reflecting the goal, conditions, means, process, and 
result of professional actions. The didactic possibilities of modern visualization tools (infographics, conceptual 
diagrams, mind maps, structural diagrams, algorithmic and process models, and scenario-based visualizations) for 
representing different types of knowledge have been identified. It has been demonstrated that the use of digital 
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services and artificial intelligence systems expands the possibilities for creating visual resources; however, their 
effectiveness depends on a pedagogically grounded knowledge structure and the logic of its presentation. 

Originality. The scientific novelty lies in substantiating an approach to the use of visualization tools as an 
instrument for constructing the content of vocational education through the coordinated representation of declarative 
and procedural knowledge based on a structural-functional approach, which ensures the reflection of the logic of 
professional activity within the learning material. 

Conclusion. It has been established that under conditions of digital transformation of education, visualization 
functions not only as a means of visual presentation of information but also as an instrument for the didactic 
construction of vocational education content. It has been shown that the application of a structural-functional 
approach makes it possible to formalize the representation of knowledge: declarative knowledge is described through 
an object model, whereas procedural knowledge is represented through an activity model reflecting the goal, 
conditions, process, and results of professional actions. The study demonstrates that the effectiveness of modern 
visualization tools is primarily determined by pedagogically grounded design of knowledge structure rather than by 
the technical capabilities of digital tools or artificial intelligence systems. Prospects for further research are 
associated with the development of criteria for designing visual resources and the experimental verification of their 
impact on the formation of declarative and procedural knowledge in vocational education. 

Keywords: visualization tools; declarative knowledge; procedural knowledge; learning content design. 
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